Od modelowego systemu do nowego rozporzadzenia, czyli
CO NoOwWego W sytuacji ucznia ze specyficznymi trudnosciami

W uczeniu sie

1 lutego 2011 r. weszio w zycie nowe rozporzadzenie w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy
psychologiczno-pedagogicznej. Czy nowa rzeczywisto$¢ prawna bedzie poczatkiem nowej rzeczywistosci
szkolnej? Czy wprowadzone mechanizmy poprawig sytuacje uczniow z dysleksja? Czy zagwarantujg im
warunki do pefnego rozwoju? Celem tego artykutu jest przedstawienie stanowiska Polskiego Towarzystwa
Dysleksji wobec wprowadzonych zmian i zasygnalizowanie obaw z nimi zwigzanych.

Btedne koto wzajemnych oskarzen i niecheci
Konigczno$¢ zmian w organizaciji pomocy psycho-
logiczno-pedagogicznej uczniom ze specyficznymi
trudnosciami w uczeniu sie byta podnoszona od daw-
na przez bardzo rozne Srodowiska. Opinia publiczna
i nauczyciele zwracali uwage na zwiekszajacq sie licz-
be uczniow z dysleksja, szczegolnie w kontekscie eg-
zaminow, a takze roszczeniowg postawe rodzicow i dzie-
¢i z trudnos$ciami, wyrazajaca sie w zdaniu ,jestem
dyslektykiem, wiec mi sie nalezy”. Z kolei specjalisci
zajmujacy sie problematyka dysleksji skupieni wokot
Polskiego Towarzystwa Dysleksji niepokoili sig brakiem
pomocy i wynikajgcych z tego konsekwencji. Rodzice
dzieci z dysleksjg lamentowali nad niezrozumieniem
problemu przez nauczycieli, ich niechetng postawg
i nieumiejetnoscig udzielenia pomocy. Tymczasem sa-
mi ,poszkodowani”, czyli uczniowie z dysleksjg pozo-
stawali najczesciej bez pomocy, z pogtebiajacymi sie
trudnosciami, niechecig do szkoty i nauki, stabngcg
wiarg we wfasne mozliwoSci i z marmymi szansami
na sukces w dorostym zyciu zawodowym.
Modelowy system profilaktyki i pomocy psycholo-
giczno-pedagogicznej uczniom z dysleksja (MSP)
Propozycja przerwania btednego kota wzajem-
nych oskarzen i niecheci, a tym samym rozwigzania
problemu, byt zgtoszony przez Polskie Towarzystwo

Dysleksji Modelowy system profilaktyki i pomocy psy-
chologiczno-pedagogicznej uczniom z dysleksjg (Bog-
danowicz, Bucko, Czabaj 2008). Juz sam tytut wska-
Zuje rozwigzanie, ktore sprowadza sie do wdrozenia we
wszystkich szkotach jednolitego wzorca (modelu) po-
stepowania wobec uczniow ze specyficznymi trudno-
§ciami w uczeniu sig. Zaproponowany model zbiera
i porzadkuje najlepsze praktyki, juz realizowane przez
wielu Swiattych nauczycieli i specjalistow terapii pe-
dagogicznej w jeden spdjny system, ktdry gwarantu-
je rowny dostep do pomocy wszystkim uczniom z dys-
leksja. Model opiera sie na czterech gtownych filarach.
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S3 to:

» Specjalista terapii pedagogiczne] realizujacy zadania
szkolnego koordynatora ds. profilaktyki i pomocy psy-
chologiczno-pedagogiczne] dla uczniow z dysleksja.

» Nauczyciel posiadajgcy solidne merytoryczne przy-
gotowanie do pracy z dzieckiem z dysleksja.

» Swiadomy problemu rodzic, gotowy do wspotpracy.

» Specjalista z poradni psychologiczno-pedagogicz-
nej blisko wspotpracujacy ze szkofa.

W centrum zainteresowania jest uczen z dysleksja,
ktoremu system (oparty na wyzej wymienionych fila-
rach) gwarantuje wczesne rozpoznanie trudnos$ci,
wczesng diagnoze i udzielenie pomocy. Realizacji
tych celow stuza:
> narzedzia rozpoznawania specyficznych trudnosci
W uczeniu sie,

> procedury postgpowania uwzgledniajgce wszystkie
etapy edukacji,

> r6zne formy pomocy realizowane w szkole w ramach
zaje¢ obowigzkowych i dodatkowych oraz w domu
W postaci pracy samoksztatceniowej ucznia,

> narzedzia oceny efektywno$ci podejmowanych dziatan.

MSP w swych rozwigzaniach nawigzywat do istnie-
jacego prawa oswiatowego i zastanej organizaciji Szkot.
Jego innowacyjnos$¢ polegata na uporzadkowaniu sto-
sowanych dotad form i metod pracy, opracowaniu
jednolitych procedur postepowania oraz przygotowa-
niu niezbednych narzedzi do realizacji zatozonych ce-
|6w. Modelowy system pomocy nie byt tylko ideg, czy
,poboznym” zyczeniem. Sprawdzit sie w praktyce
szkolnej. Byt wdrazany przez szkoty w ramach progra-
mu Polskiego Towarzystwa Dysleksji 0 nazwie Szkofa
przyjazna uczniom z dysleksjg, oraz w projektach unij-
nych o tej samej nazwie, realizowanych przez Wydaw-
nictwo Pedagogiczne OPERON w partnerstwie z PTD.
Rezultaty jego wdrazania w szkotach sg dostepne
na stronie PTD. MSP stat sie tez podstawg zmian
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wprowadzonych nowym rozporzadzeniem Ministra
Edukacji Narodowej (rozp. MEN 2010). Zmiana rozpo-
rzadzenia zostata poprzedzona wydaniem szeregu pu-
blikacji (poradnikow dla nauczycieli), ktore nakre$la-
ty kierunek zmian, stanowigc jednoczesnie przyczynek
do dyskusji w sprawie nowego podejscia do pracy
Z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Znaczace fragmenty tych publikacji poswiecone
uczniom ze specyficznymi trudnos$ciami w uczeniu sig
zostaty zaczerpniete z MSP ktdry stat sig tym samym
podstawg wprowadzanych zmian.

Modelowy system (MSP) a nowe rozporzadzenie

Podobienstwa

m Zobowigzanie szkoty do udzielenia pomocy ucznio-
wi ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu sie.
Obligatoryjne przyznanie pomocy, niezaleznie od Swia-
domosci nauczycieli i mozliwosci danej szkoty, jest
podstawowym celem obu dokumentow, z tg réznica,
ze MSP koncentruje sie wylgcznie na uczniach ze
specyficznymi trudno$ciami w uczeniu sig, za$ nowe
rozporzadzenie wigcza ich do znacznie szerszej grupy,
jaka sg uczniowie ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi. ,Szkota winna zapewni¢ kazdemu uczniowi
warunki do jego rozwoju” (Ustawa z dnia 7 wrze-
$nia 1991 r. o systemie oswiaty, fragment preambu-
ty) — ten zapis i wynikajgce z niego zadania dla szko-
ty okreSlaja zobowigzania systemu oswiaty wobec
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Ciekawostkg jest to, ze zapis pochodzi z 1991 roku
i dopiero dzisiaj doczekat sie doprecyzowania w po-
staci nowego rozporzadzenia o pomocy psycholo-
giczno-pedagogicznej, ktdre wymusza realizacje tej
powinnosci. Nie oznacza to, ze dotad szkoty nie czy-
nity nic w tym kierunku. Przeciwnie, wiele szkot dato
poczatek bardzo dobrym praktykom, z ktrych czerpat
chociazby MSP Réznica polega na tym, ze dotad cha-
rakter i jako$¢ pomocy bardziej zalezaty od samych




nauczycieli, ich wiedzy, podejscia itp., za$ dzis mo-
zemy mowi¢ o ujednoliceniu postepowania, ktore
w takim samym stopniu obowigzuje wszystkie szko-
ty. I'to jest najwiekszy atut nowych regulacji prawnych.

m Wczesne rozpoznanie trudnosci.

Rozpoznanie trudnos$ci powinno nastgpi¢ na poczatku
edukacji dziecka — najlepiej juz w klasie | — zgodnie
7 7asady, ze szkota podstawowa jest miejscem rozpo-
zZnawania specyficznych trudnosci w uczeniu sie. Wy-
nika to ze znanej prawidtowosci, ze wczesniejsze
udzielenie pomocy jest bardziej skuteczne i zapobie-
ga nawarstwianiu i pogtebianiu sig trudnosci. Oba
omawiane dokumenty uznajg wczesne rozpoznanie
za jeden z gtownych filarow pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej, konieczny krok, ktdrego konsekwen-
Cjg jest udzielenie pomocy. ,Nowe rozporzadzenie
kfadzie nacisk na cel dziatan szkoty i nauczycieli — de-
finiuje zadania szkoty w zakresie pomocy psycholo-
giczno-pedagogicznej, stosujac stowa-klucze, wska-
zujace na nieroztacznosc i kolejnos¢ czynnosci (Jas,
Jarosinska 2010):

ZASPOKAJANIE
indywidualnych potrzeb
rozwojowych
i edukacyjnych ucznia,
odpowiednio do jego
mozliwosci psychofizycznych

Nowa definicja organizacji pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej w przedszkolu, szkole i placowce

m Indywidualizacja pracy z uczniem

Zasada indywidualizacji wyznacza w nowym rozporzg-
dzeniu kierunki wszystkich dziatan skierowanych
na uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Jest realizowana na zajeciach obowigzkowych i dodat-
kowych, odpowiednio do potrzeb rozwojowych i edu-
kacyjnych oraz mozliwo$ci psychofizycznych ucznia.
MSP postugiwat si¢ pojeciem dostosowania wymagan,
rozumianym jako zastosowanie takich form, metod i or-
ganizacji pracy, by zapewni¢ uczniowi rozwoj na mia-
re jego mozliwoSci. W przeciwienstwie do obnizenia
wymagan, polega to na zastosowaniu takich kryteriow
egzekwowania wiedzy i umiejetnosci, ktére uwzgled-
niajg mozliwoSci i ograniczenia, a wigc dysfunkcje oraz
mocne strony rozwoju i funkcjonowania dziecka.
W praktyce sprowadzato sie to obnizenia wymagan
w pewnych zakresach — migdzy innymi ortografii
oraz pisania sprawdzianow i egzamindw w warunkach
dostosowanych do rodzaju trudnosci — w innych za$
zakresach wymagania powinny by¢ zwiekszone. Doty-
czy to na przyktad codziennej pracy ucznia nad swo-
im problemem w domu (Bogdanowicz, Adryja-
nek 2007). Podsumowujgc, indywidualizacja sprowa-
dza sig do dostosowania wymagan edukacyjnych
do indywidualnych potrzeb i mozliwosci uczniow
na zajeciach obowigzkowych, do uczestnictwa w za-
jeciach dodatkowych odpowiadajgcych rodzajowi
trudnosci — specjalistycznych zajeciach korekcyjno-
-kompensacyjnych — oraz do udziatu w zajeciach nad-
obowigzkowych wspierajacych mocne strony ucznia.
Wszystkie te formy wymagaja kontynuaciji w postaci pra-
cy samoksztatceniowej w domu, przy wspotpracy
Z rodzicami.

m Wspotpraca wszystkich ogniw pomocy: ucznia,
specjalisty terapii pedagogicznej, nauczycieli wszyst-
kich przedmiotow, rodzicow i specjalistow z poradni
psychologiczno-pedagogicznej lub innych placowek
dziatajgcych na rzecz dzieci i mfodziezy.
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Istnienie rzeczywistej wspotpracy miedzy wymienio-
nymi podmiotami warunkuje skuteczno$c¢ oddziaty-
wan. Jesli:

» specjalista terapii pedagogicznej (zatrudniony
w szkole) nie skoordynuje wszystkich dziatan w je-
den spdjny plan pomocy dla ucznia ze specyficzny-
mi trudno$ciami w uczeniu sie,

> nauczyciel nie bedzie realizowat na swoich lekcjach
wypracowanego wspolnie planu dostosowania wy-
magan,

> rodzic nie bedzie koordynowat pracy samoksztatce-
niowej ucznia w domu,

» Specjalista z poradni psychologiczno-pedagogicz-
nej (lub innej instytucji) nie wesprze nauczycieli
W rozpoznawaniu mozliwosci i potrzeb uczniow oraz
nie zaproponuje sposobdw ich zaspokajania,

wtedy uczen, zamiast uczestnictwa w zaplanowanym

procesie pomocy, dostosowanym do jego indywidu-
alnych potrzeb i mozliwosci, stanie sie obiektem nie-
skoordynowanych dziafan (nierzadko sprzecznych),
ktore nie pomogg mu w pokonaniu trudnosci. Nowy
model organizacji pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej nazywa te wspotprace instytucjonalnym i 0so-
bowym partnerstwem (Jas, Jarosinska 2010). Polega
0ono na budowaniu sieci podmiotow wspofpracujgcych
na rzecz zwiekszania efektywnos$ci pomocy udzielanej
uczniowi, na przykfad szkota — rodzice — poradnia
psychologiczno-pedagogiczna — placowki doskonale-
nia nauczycieli — inne przedszkola, szkoty, placow-
ki — organizacje trzeciego sektora oraz instytucie i pla-
cOwki dziatajace na rzecz rodziny, dzieci i mtodziezy.

Réznice

m Uczniowie ze specyficznymi trudno$ciami w ucze-
niu sie jako element szerszej grupy uczniow ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Nowe rozporzadzenie koncentruje sie na uczniach ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, do ktorych
zalicza rowniez uczniow ze specyficznymi trudnoscia-
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jalne potrzeby edukacyjne
dziecii miodziezy.
Pﬂcdﬁ*ﬂ'ﬂc

prawne ABC dyrektora
szkoly i d,;@wkl

mi w uczeniu sig. MSP poswigcony byt wytgcznie
potrzebom drugiej grupy.

m Zespot zamiast koordynatora ds. profilaktyki i po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej uczniom z dys-
leks)a.

MSP ogromng role przypisywat specjaliScie terapii
pedagogicznej, ktory miat wdrazac zatozenia syste-
mu, petnigc zadania koordynatora ds. profilaktyki i po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej uczniom z dys-
leksja. To wtasnie koordynator miat scala¢ wszystkie
dziatania, jak rozpoznanie trudnosci, wspotpraca ze
wszystkimi ogniwami wsparcia oraz udzielenie specja-
listycznej pomocy w jeden spojny system. Jego kwa-
lifikacje predestynujg go do tego, by udziela¢ meryto-
rycznego wsparcia nauczycielom i rodzicom. Dobor
narzedzi do pomiaréw pedagogicznych prowadzonych
przez nauczycieli, konsultacja trudniejszych przypad-
kow, pomoc w wyborze najodpowiedniejszych metod
pracy dostosowanych do indywidualnych potrzeb
uczniow, prowadzenie szkolen doskonalgcych umiejet-
nosci pracy z uczniem dyslektycznym w szkole i w do-
mu — to tylko niektore z szerokiej listy zadan koordy-
natora. W nowym rozporzagdzeniu podobng role petni
Zespot. ,Planowanie i koordynowanie udzielania po-




mocy psychologiczno-pedagogicznej uczniowi (...)
jest zadaniem zespotu, sktadajgcego sie z nauczycie-
li, wychowawcow (...) oraz specjalistow, prowadzacych
zajecia z uczniem”. Zespot jest nowg jakoscig w szko-
le, ale tylko w sensie formalnym, bowiem jesli przyj-
rzymy sig doktadnie dobrym praktykom szkolnym, jak
rowniez zadaniom koordynatora (MSP), to dostrzeze-
my, ze dziatania pomocowe przez nich realizowane
opierajg sie na Scistej wspotpracy wszystkich ogniw
(pracy zespotu). Zatem powotanie Zespotu nie wyklu-
cza dziatania koordynatora, ktory w nowej rzeczywisto-
$ci szkolnej powinien realizowaé swoje zadania w cha-
rakterze przewodniczacego Zespotu powotanego dla
ucznia ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu sie.

m Odroczenie diagnozy w kierunku dysleksji do dru-
giego etapu edukacyjnego.

MSP postulowat konieczno$¢ wczesnej diagnozy
w kierunku ryzyka dysleksji, aby umozliwi¢ szybka
pomoc. W mys| obowigzujacego wowczas rozporza-
dzenia 0 pomocy, do zespotdw korekcyjno-kompen-
sacyjnych mogli by¢ zakwalifikowani tylko uczniowie
posiadajacy opinig z poradni psychologiczno-pedago-
gicznej. Nowe przepisy stanowig, ze podstawg do za-
kwalifikowania ucznia do danej formy pomocy, w tym
do zajeC korekcyjno-kompensacyjnych, moze by¢
rowniez pomiar pedagogiczny dokonany przez na-
uczyciela lub szkolnego specjaliste. Jest to bardzo
trafne rozwigzanie, gdyz znacznie przyspieszy udziele-
nie pomocy, a ponadto spowoduje ograniczenie licz-
by uczniéw wymagajacych specjalistycznej diagnozy
w poradni psychologiczno-pedagogicznej. Stanie sie
tak dlatego, ze wczesna pomoc spowoduje przyspie-
Szenie rozwoju i przezwycigzenie trudnosci u uczniow,
ktorych trudno$ci nie miaty podtoza dyslektycznego.
W konsekwencji nie bedg oni kierowani na badania
specjalistyczne do poradni. Podsumowujac, opinia
poradni psychologiczno-pedagogicznej o specyficz-
nych trudnosciach w uczeniu sie moze by¢ wydana

uczniowi nie wezesniej niz po ukonczeniu trzeciej
klasy szkoty podstawowej i nie pozniej niz do ukoncze-
nia szkoty podstawowej. Opinia jest wazna przez caty
okres edukacji i upowaznia do korzystania z dostoso-
wania warunkow egzaminacyjnych do specjalnych
potrzeb edukacyjnych uczniow z dysleksja. Nie ozna-
cza to, ze wyklucza sie kolejne badania pedagogicz-
ne, ktdre powinny stac sie swoistg kontrolg, czy uczen
podijat prace nad problemem i jakie sg jej efekty.

m Odmienne podejscie do roli specijalisty terapii pe-
dagogicznej w organizowaniu pomocy psychologicz-
no-pedagogicznej w szkole.

Specijalista terapii pedagogicznej, z racji swojego wy-
ksztatcenia, jest osobg najbardziej uprawniong
do udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicz-
nej uczniom ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu
sie. MSP widziat w nim koordynatora wszystkich dzia-
tan dotyczacych uczniow z dysleksja. Tymczasem
W nowym rozporzadzeniu 0 pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej nie zostat on nawet wymieniony w gro-
nie specjalistdw. Do grupy specjalistow zaliczamy
w szczegolnoSci: psychologow, pedagogow, logope-
dow i doradcow zawodowych (§ 4 ust. 2). Te osoby
wchodza w sktad odpowiedniego zespotu lub zespotow
planujacych i koordynujgcych udzielanie uczniowi po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej. Z drugiej stro-
ny §6.1 rozporzadzenia mowi, Ze pomoc psychologicz-
no-pedagogiczna jest udzielana uczniom w formie
miedzy innymi zajeC specjalistycznych: korekcyjno-
-kompensacyjnych. Do prowadzenia tego typu zaje¢ s3
uprawnieni wyfgcznie specjalisci terapii pedagogiczne;.
W poradniku dla dyrektora (Jas, Jarosifnska 2010) wy-
danym przez MEN czytamy: ,Nalezy podkreslic, ze
prawodawca nie zamyka listy specjalistow, ktorzy mo-
ga w przedszkolach, szkofach i placéwkach wykonywac
zadania z zakresu pomocy psychologiczno-pedago-
giczne]. Oznacza to, ze pomoc psychologiczno-peda-
gogiczna moze by¢ takze udzielana przez innych spe-
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cjalistow, zgodnie ze stwierdzonymi w przedszkolu,
szkole i placowce potrzebami dzieci i mtodziezy. Prak-
tyka pokazuije, ze czesto s3 to specjaliSci w zakresie te-
rapii pedagogicznej, posiadajgcy kwalifikacje m.in.
do prowadzenia zaje¢ korekcyjno-kompensacyjnych
dla dzieci i mtodziezy ze specyficznymi trudnoSciami
w uczeniu sie. Specjalista terapii pedagogicznej przy-
gotowany jest miedzy innymi do rozpoznawania ryzy-
ka wystgpienia u dzieci specyficznych trudnosSci
W uczeniu sig i moze wspiera¢ nauczycieli w realiza-
cji tego zadania”. Ten fragment nie pozostawia watpli-
wosci — specjalista terapii pedagogicznej powinien
petic role koordynatora pomocy dla uczniow ze spe-
cyficznymi trudnos$ciami. Dlaczego zatem nie zostat
wymieniony w nowym rozporzadzeniu?

Czy na podstawie powyzszej analizy mozemy wycig-
gnac¢ wniosek, ze wprowadzone zmiany poprawig sy-
tuacje uczniow ze specyficznymi trudnosciami w ucze-
niu sie? Odpowiedzig bedzie krytyczny przeglad barier
utrudniajacych realizacje pomocy w kontekScie wpro-
wadzonych zmian.

Bariery utrudniajace realizacje pomocy wobec
zmian

Ponizszy wykaz barier utrudniajacych udzielenie po-
mocy zostat sformutowany w okresie obowigzywania
poprzedniego rozporzadzenia o0 pomocy psycholo-
giczno-pedagogicznej. Na ile nowe przepisy prawne
przezwyciezyly istniejgce trudno$ci?

B‘ Bariera 1. Ograniczone mozliwo$ci finansowe szkot
nie pozwalajg na zatrudnianie specjalistow terapii pe-
dagogicznej, w konsekwencji zas na prowadzenie zaje¢
korekcyjno-kompensacyjnych — brakuje prawnego za-
strzezenia o niedopuszczalnoSci pozbawienia ucznia
niezbednej pomocy psychologiczno-pedagogiczne.

&4 Zmiana. Nowe prawo gwarantuje uczniowi ze Specy-
ficznymi trudno$ciami w uczeniu sie udzielenie pomocy.
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Rozporzadzenie (17 listopada 2010) formutuje to tak:
,1. Nauczyciel jest obowigzany indywidualizowac
prace z uczniem na obowigzkowych i dodatkowych za-
jeciach edukacyjnych, odpowiednio do potrzeb rozwo-
jowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycz-
nych ucznia.”

oraz

,1a. Nauczyciel jest obowigzany dostosowa¢ wymaga-
nia edukacyjne, o ktérych mowaw § 4 ust. 1 pkt 1, do in-
dywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz
mozliwo$ci psychofizycznych ucznia.

Zapisy te nakfadajg na szkote obowigzek organizo-
wania pomaocy uczniom ze specyficznymi trudno$ciami
W uczeniu sie. Praktycznym ich odzwierciedleniem be-
dzie Karta Indywidualnych Potrzeb Ucznia (KIPU) oraz Plan
Dziatar Wspierajacych (PDW). Zatem mamy nie tylko za-
pis prawny, ale takze narzedzia jego egzekwowania. Po-
Z0staje pytanie, czy szkota dysponuje odpowiednimi Srod-
kami, by te pomoc zagwarantowac? MEN prébuje roz-
wigzac ten problem wprowadzajgc dwie godziny dodat-
kowe (art. 42 Karty Nauczyciela) dla kazdego nauczycie-
la, w ramach ktorych moze on prowadzic zajecia specja-
listyczne (na przyktad korekcyjno-kompensacyjne), je-
$li ma takie kwalifikacje. A co jesli w szkole nie ma spe-
cjalisty terapii pedagogicznej lub liczba dzieci potrzebu-
jacych jest tak duza, ze przekroczy to mozliwosSci czaso-
we danego specialisty? Warto tez wspomnie¢ 0 odmien-
nosci zaje¢ korekcyjno-kompensacyjnych zwanych te-
rapig pedagogiczng od obowigzkowych zajec lekcyjnych
lub tez dydaktyczno-wyrownawczych. Czy powinny sie
one odbywac z tym samym nauczycielem i w tej samej
klasie, w ktorej uczen doznaje niepowodzen? Czy moze-
my wiedy mowi¢ o terapii? Wydaje sig, ze dodatkowe go-
dziny nie rozwigzujg problemu do konca, cho¢ szczegol-
nie w klasach HIl mogg go czesciowo ztagodzic. Jak zwy-
kle pozostaje liczy¢ na madro$¢ i przedsigbiorczosc dy-
rektorow, ale to juz przerabialiSmy i nie zawsze sig spraw-
dzato. Pozostaje tez pytanie, ilu dyrektorow taczy udzie-
lanie pomocy psychologiczno-pedagogicznej uczniom
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z dysleksja z koniecznoscig zatrudnienia specjalisty te-
rapii pedagogicznej? Wydaje sie, ze nadal nie wszyscy
majg Swiadomos¢ istnienia takiej specjalnosciiroli, ja-
ka terapeuta powinien odgrywac w organizacji pomocy.
Zapisy nowego rozporzadzenia niestety nie poprawiajg sy-
tuacii, bo specjalista terapii pedagogicznej nie zostat w nich
uwzgledniony.

g Bariera 2. Niska Swiadomos¢ problemu dysleksji
ws$rdd rodzicow prowadzi do lekcewazenia problemu,
w wyniku czego rzadko angazujg sie oni w proces po-
mocy, bez ktdrego praca specjalisty nie przynosi
oczekiwanych efektow.

&4 Zmiana. Ustawodawca zobowigzuje nauczycieli
do podnoszenia Swiadomosci problemu wsrod rodzi-
cOw oraz otwiera im mozliwos¢ szerokiej wspotpracy.

,Pomoc psychologiczno-pedagogiczna udzielana
w szkole (...) polega na wspieraniu rodzicow (...)
W rozwigzywaniu problemow wychowawczych i dydak-
tycznych oraz rozwijaniu ich umiejetnosci wycho-
wawczych w celu zwigkszenia efektywnosci pomocy
psychologiczno-pedagogicznej, (§1, ust. 2 rozporzg-
dzenia). Takie formy wsparcia jak konsultacje i szko-
lenia dla rodzicow nie sg niczym nowym, ale nowoscig
jest wigczenie rodzicow do Zespotu, a przez to zapro-
szenie ich do wspdtuczestniczenia w organizowaniu
pomocy dla ich dziecka. Czy ten zabieg wptynie
na wiekszg SwiadomoS$¢ i motywacje rodzicow
do wspotpracy? Z drugiej strony czy stosowanie ja-
kichkolwiek form przymusu jest tu wiasciwe? Wspot-
praca jest mozliwa tylko wtedy, gdy obie strony wyka-
zujg cheC i zaangazowanie. Zadaniem szkoty jest
tworzenie mozliwoSci wspdtpracy, nie za$ zmuszanie
do niej. Te mozliwosci zostaty stworzone.

€3 Bariera 3. Braki w wiedzy nauczycieli uniemozli-
wiajg rozpoznanie problemu wsrod uczniow, a w kon-
sekwencji opozniajg udzielenie pomocy.

&) Zmiana. MEN zobowigzuje nauczycieli do weze-
snego rozpoznania trudnosci i prowadzi szerokg kam-
panie informacyjng na temat uczniow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi.

Za rozpoznanie trudnosci jest odpowiedzialny na-
uczyciel edukacji wezesnoszkolngj. Do dyspozycji ma
rézne narzedzia istniejgce na rynku. Ponadto moze
szukac wsparcia u specjalistow zatrudnionych w szko-
le i blisko wspdtpracujacych specjalistow z poradni
psychologiczno-pedagogicznej. Moze tez skorzystac
7 bogactwa materiatow na temat uczniow ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi przygotowanych przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej i zamieszczonych
na stronie www.efektywnoscksztalcenia.aps.edu.pl
oraz wybra¢ co$ dla siebie z szerokiej oferty kursow
doskonalgcych dotyczacych tej problematyki.

€3 Bariera 4. Niedostateczna znajomos¢ metod
nauczania uczniow dyslektycznych powoduje, ze na-
uczyciele nie sg w stanie realizowac zalecen dosto-
sowania wymagan do potrzeb uczniow dyslektycznych
i przyczyniajg sie do utrzymywania, a nawet pogtebia-
nia niepowodzen szkolnych.

&4 Zmiana. Nauczyciel jest obowiazany dostosowac
wymagania edukacyjne do indywidualnych potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psycho-
fizycznych ucznia.

Realizacja tego zapisu w postaci Planu Dziatan Wspie-
rajgcych (PDW), gdzie nauczyciele wszystkich przedmio-
tow bedg musieli wpisa¢ sposob dostosowania wyma-
gan na ich lekcjach, wymusi zgtebienie tematu. Czy ta wie-
dza przetozy sie na umiejetnosci? Polskie Towarzystwo
Dysleksji od lat prezentuje stanowisko, ze kazdy nauczy-
ciel powinien wprowadzac na swoich lekcjach chocby ele-
menty terapii pedagogicznej, by nauczanie byto bardziej
dostosowane do mozliwo$ci uczniow, a tym samym sku-
teczniejsze. Moze warto przeznaczy¢ czeSc Srodkow, ja-
kimi dysponuije szkofa, na szkolenia w tym zakresie?
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Whioski
Nowe rozporzadzenie MEN daje nadzieje
na uregulowanie i ujednolicenie dziatan prowa-

dzonych w szkotach na rzecz uczniow ze spe- SZKOA PRZYJAZNA
. ] UCZNIOM 7 DYSLEKSIA

cyficznymi trudno$ciami w uczeniu sig. Uczen
z dysleksja powinien by¢ traktowany jednako-
wo niezaleznie od tego, do jakiej szkoty
uczeszcza. Ogromnym plusem wprowadzo-
nych zmian jest dgzenie do wczesnego rozpo-
znania trudnosci i udzielenia pomocy. Niepo-
kojgce jest pominiecie w rozporzadzeniu
specjalisty terapii pedagogicznej oraz brak za-
bezpieczenia finansowego umozliwiajgcego
dyrektorom organizowania na terenie szkoty
zaje¢ korekcyjno-kompensacyjnych. Trzeba
dzie zaje¢ korekcyjno-kompensacyjnych pro-
wadzonych przez specjaliste terapii pedago-
gicznej, to pomoc udzielana uczniom ze
specyficznymi trudno$ciami w uczeniu sie po-
zostanie tylko zapisem na papierze.

Modelowy system sprawdzit sig w praktyce szkolnej — byt wdrazany
w ramach programu Szkofa przyjazna uczniom z dysleksja oraz
w projektach unijnych o tej samej nazwie.
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