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Szanowna Pani Katarzyna Hall

Minister Edukacji Narodowej

Po zapoznaniu si¢ z projektem Podstaw Programowych Ksztatcenia Ogdlnego (projekt
z dn. 8.04.2008, wersje z dn. 5.05 2008 i 3.06.2008) wyrazamy przekonanie, ze proba
wdrozenia go w zycie pociagngtaby za soba wiele negatywnych nastgpstw, ktore dotknetyby
wszystkich, ktoérych ona dotyczy — nauczycieli, rodzicow, a przede wszystkim dzieci.
Czujemy si¢ w obowiazku zaprotestowal przeciwko probie wprowadzania zmian
nieuzasadnionych i niezgodnych z prawidtami rzadzacymi rozwojem dziecka.

W ,,Opisie zmian potrzebnych w systemie edukacji” Ministerstwo deklaruje migdzy
innymi: ,,Zamierzamy da¢ wszystkim dzieciom rowne szanse, chcemy (...) zapewni¢ dobre
efekty edukacyjne na wszystkich poziomach ksztatcenia”. Jedna z czterech gléwnych
przestanek proponowanej reformy programowej brzmi: ,,Poprawa efektow ksztalcenia na
dwoch ostatnich etapach edukacyjnych”. Warunkiem poprawienia efektow ksztalcenia na
wyzszych etapach edukacji jest osiaganie wysokich efektow ksztatcenia na nizszych etapach.
Trwata, mocna budowla moze powsta¢ tylko na solidnym fundamencie. Tymczasem
wdrozenie w zycie zmian proponowanych w projekcie reformy spowodowatoby obnizenie
1 pogorszenie wynikow, jakie osiaga si¢ w nauczaniu dzieci mtodszych, a co za tym idzie —
pogorszenie wynikow osiaganych przez ucznidow starszych. Obecnie wszystkie dzieci
szescioletnie, niezaleznie od tego, czy nauka odbywa si¢ w szkole czy w przedszkolu,

przygotowuja si¢ do podjecia nauki w klasie pierwszej wedlug programéw opartych na tych
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samych podstawach. Nietrafne jest sformulowanie zawarte w projekcie MEN, ze
»Przechodzac z zerowki do szkoty uczen powtarza w pierwszej klasie prawie to samo, czego
uczyt si¢ w zerdwce”. Dziecko w zeréwce opanowuje podstawy umiejetnosci czytania
1 pisania, natomiast w klasie I oraz nastgpnych rozwija i utrwala te umiejgtnosci. Ich
opanowanie, a takze przyswojenie innych umiejetnosci, przede wszystkim matematycznych,
wymaga dluzszego czasu oraz zalezy od poziomu rozwoju psychomotorycznego dziecka
1 osiagnigcia przez nie gotowosci szkolnej. Nie jest to mozliwe w dowolnie wybranym
momencie 1 w urzgdowo okreslonym czasie. Nalezy pamigtaé, ze gotowos¢ szkolna musi
zosta¢ osiagnigta przed podjeciem nauki szkolnej, a ponadto, ze nie mozemy zaktada¢ , ze
wszystkie dzieci w tym wieku ja osiagna. Potrzebne jest zatem objgcie pigciolatkow
powszechna/obowiazkowa opieka przedszkolna oraz przesiewowe badania gotowosci
szkolnej szesciolatkow przed wejsciem do szkoty.

Propozycja podstawy programowej wychowania przedszkolnego jest niespojna
z propozycja opracowang dla klasy I. W ,,Postanowieniach dotyczacych realizacji podstaw
wychowania przedszkolnego” stwierdza sig, ze ,,Dzieci sa zbyt czgsto sadzane przy stolikach
1 zbyt dlugo zajmuja si¢ np. kolorowaniem. Poniewaz warto$¢ edukacyjna takich zaje¢ jest
watpliwa, wprowadza si¢ zakaz stosowania w przedszkolach zeszytow C¢wiczen
opracowanych na sposob szkolny. Nie dotyczy to ksiazeczek do czytania dla dzieci,
wycinanek 1 sktadanek. Ze wzgledu na potrzebe ksztattowania gotowosci do nauki pisania,
pigciolatki moga rozwija¢ umiejgtnosci graficzne korzystajac z papierowych $rodkow
dydaktycznych (np. kart pracy), nie wigcej jednak niz 10 minut dziennie”. Wprowadzenie
ograniczen czasowych (okreslonych liczba minut) jest cofnigciem si¢ o co najmniej
kilkanascie lat wstecz, do czasow gdy metodyka traktowana byla jako narzedzie formalno-
administracyjne. Zezwalano wowczas na organizowanie w grupie szesciolatkbw dwodch 30-
minutowych zaje¢ dydaktycznych. Zachodzi obawa, ze tego rodzaju ,instrukcja obslugi
dziecka” bgdzie doktadnie 1 sztywno przestrzegana. Takie podejscie jest sprzeczne z zasada
indywidualizacji w wychowaniu 1 nauczaniu oraz odbiera nauczycielowi mozliwos¢
samodzielnego, tworczego planowania zaj¢¢ i prowadzenia ich w sposob odpowiedni do
mozliwosci danej grupy dzieci. Swiadczy wrecz o lekcewazeniu roli nauczyciela oraz
podwazaniu jego kompetencji zawodowych. Jest réwniez jawnie sprzeczne z kolejna
przestanka reformy programowej, ktora brzmi: ,,Wdrozenie elastycznego modelu ksztatcenia,
lepiej dopasowanego do indywidualnych potrzeb i zdolnosci uczniow”.

Proponowana podstawa programowa zezwala pigciolatkom na bardzo ograniczona
ilos¢ ¢wiczen, pomagajacych rozwinaé koordynacje wzrokowo-ruchowa 1 sprawnosc

grafomotoryczna, ktorych odpowiedni poziom jest niezbedny do podjgcia nauki pisania.



Jednoczes$nie oczekuje sig, ze siedmiolatek konczacy klas¢ pierwsza, zgodnie

z proponowanymi podstawami (punkt 2.2.2) ,zna wszystkie litery alfabetu”, ,,opanowat
pisanie prostych, krotkich zdan (przepisuje, pisze z pamigci), z uwzglednieniem estetyki
1 poprawnosci graficznej pisma”. Te dwa zatozenia pozostaja migdzy soba w sprzecznosci,
bowiem — zgodnie z zatozeniami reformy — sze$ciolatek ma opanowaé to wszystko, czego
obecnie uczy si¢ dziecko szescio- oraz siedmioletnie w ciagu dwoch lat nauki, w klasach 01 I.
W proponowanych postawach programowych na edukacje¢ polonistyczna w klasie pierwszej
przeznacza si¢ 5 godzin tygodniowo, z czego tylko okoto potoweg czasu ,,uczniowie moga
zajmowac si¢ rysowaniem i pisaniem, siedzac przy stolikach”. Czy w ciagu jednego roku
szkolnego przez okoto 20 minut dziennie mozna nauczy¢ szesciolatka pisania, 1 to
»Z uwzglednieniem estetyki 1 poprawnosci graficznej pisma”? Nauczyciele, ktorych o to
pytaliSémy twierdza, Ze nie jest to mozliwe. A jezeli, zgodnie z wymaganiami MEN bedzie to
wymagane, wowczas szescioletni pierwszoklasista, ktéry w przedszkolu byl ,,sadzany przy
stoliku” na dziesigciominutowe ¢wiczenia grafomotoryczne, zasiadzie kazdego popotudnia
przy domowym stoliku, aby pod okiem matki, aby godzinami wykonywa¢ kolejne, zmudne
¢wiczenia. Chyba, ze wczeéniej matka zdecyduje, iz jej sze$cioletnie dziecko nie jest gotowe
do podjecia nauki szkolnej. Taka mozliwo$¢ chece da¢ rodzicom Ministerstwo.

Wprawdzie to rodzice najlepiej znaja swoje dzieci, mimo to z cata pewnoScia
wigkszos¢ rodzicow nie potrafi trafnie oceni¢ gotowosci dziecka do podjgcia nauki w szkole.
Nalezy zaznaczy¢, ze nie przypadkiem decyzj¢ o podjeciu nauki szkolnej przez dziecko, ktore
nie ukonczyto sidédmego (!) roku zycia, od kilkudziesigciu lat podejmuje zespot specjalistow
Poradni  Psychologiczno-Pedagogicznej. Zamiast powierza¢ rodzicom obowiazek
przeprowadzania ,,.badan” gotowosci szkolnej ich dzieci, nalezaloby wprowadzi¢ powszechne
badania tejze gotowosci przeprowadzane przez psychologéow i pedagogéw w szkotach
1 poradniach. Zapobiegloby to niepowodzeniom w nauce, ktore obecnie staja si¢ udzialem
wielu dzieci w mlodszym wieku szkolnym.

Szescioletni uczen klasy pierwszej — zgodnie z prognoza Ministerstwa — ,stara sig
samodzielnie czyta¢ lektury wskazane przez nauczyciela”. To stwierdzenie jest tak dalece
nierealistyczne, ze nie mozna go traktowaé powaznie.

Wiadomo doskonale, ze okoto 20% dzieci , pomimo dwuletniego okresu przyswajania
umiej¢tnosci czytania 1 pisania, ma problemy z zadowalajacym ich opanowaniem na
poziomie, ktorego oczekuje si¢ od ucznia konczacego klasg¢ I. Ktory nauczyciel 1 jakim
sposobem speini zatozenia proponowanej podstawy programowej z dzie¢mi o rok mtodszymi

1 w czasie krotszym o rok?



Czy Ministerstwo wziglo pod uwage wspomniane wczesniej zjawisko niepowodzen
szkolnych, o ro6znorodnych uwarunkowaniach (nieharmonijny lub opdzniony rozwdj
psychomotoryczny, zaniedbanie S$rodowiskowe, dysleksja rozwojowa, wady zmystow,
schorzenia neurologiczne)? Te dzieci, o specjalnych potrzebach edukacyjnych, szczego6lnie
narazone sa na skutki nietrafnych decyzji w zakresie organizacji procesu edukacji. Wiadomo,
jak powazne konsekwencje dla rozwoju osobowosci czlowieka, dla catej jego przysztosci
maja porazki poniesione juz na progu edukacji. Wagg tego zagadnienia potwierdzaja nie tylko
doswiadczenia nauczycieli i 0s6b dotknigtych tym problemem, ale takze badania naukowe.
Znajac znaczenie i zakres tego zjawiska, bez trudu mozna przewidzie¢ skutki wprowadzenia
w zycie reformy programowej. Poradnie Psychologiczno-Pedagogiczne zapelnia si¢ uczniami
klas pierwszych oczekujacymi w dhugich kolejkach na diagnozg i terapig. Diagnoza bedzie
brzmiala ,,niedojrzato$¢ szkolna”, poniewaz dziecko nie moze dojrze¢ do wykonywania
okreslonych czynnos$ci o rok wezesniej tylko dlatego, ze tego si¢ od niego oczekuje .

W obecnym systemie wigkszo$¢ ucznidow klas miodszych jest w stanie sprostac
stawianym przed nimi wymaganiom. Jednak w kazdej klasie sa 1 tacy, ktorzy potrzebuja
szczegblnej pomocy w opanowaniu umiej¢tnosci czytania i pisania. To przede wszystkim dla
nich przeznaczone sa dodatkowe pomoce dydaktyczne, zeszyty ¢wiczen dostosowane do
potrzeb dzieci nawet 3-4 letnich np. Marianny Frostig, programy Metody Dobrego Startu.
Oni to uczestnicza w zajgciach korekcyjno-kompensacyjnych (o ile dyrektorowi szkoty uda
si¢ wygospodarowac na te zajecia sa Srodki finansowe), dla nich opracowuje si¢ i udoskonala
metody uczenia, im staraja si¢ pomagac¢ Poradnie Psychologiczno-Pedagogiczne. To wszystko
moze sta¢ si¢ koniecznos$cia dla znacznie wigkszej liczby dzieci rozpoczynajacych nauke
szkolna. o ile proponowana przez Ministerstwo reforma programowa zostanie zrealizowana
bez koniecznej korekty.

Nowsza wersja projektu Podstaw programowych (z dnia 3 czerwca 2008 r),
»Z uwzglednieniem wnioskéw 1 uwag z dyskusji”, rozni si¢ od wczesniejsze] wylacznie
pozornie. Wprowadzone zmiany sa zdecydowanie niezadowalajace. Ich autorzy probuja
zaghuszy¢ niepokoj odczuwany przez specjalistow, nauczycieli i rodzicow, uciekajac w jezyk
niewiele znaczacych ogolnikow. W, poprawionej” wersji zamieszczono stwierdzenia typu:
»Ze wzgledu na prawidlowosci rozwoju umystowego, ksztalttowane wiadomosci
1 umiejetnosci majq narasta¢ i rozszerza¢ si¢ w ukladzie spiralnym, to znaczy ze w klasie II
1 w nastgpnych latach edukacji uczniowskie wiadomos$ci 1 umiejgtnosci bgda powtarzane,
poglebiane i1 rozszerzane”. Natomiast zapisy dotyczace konkretnych umiejetnosci §wiadcza
o tym, ze wdrozenie nowych podstaw programowych spowodowatoby znaczace obnizenie

poziomu kompetencji ucznia konczacego klase¢ pierwsza. W konsekwencji obnizylby si¢



poziom umiejgtnosci uczniow konczacych kolejne klasy i etapy ksztalcenia. Dla przyktadu —
w wersji podstaw programowych z dnia 5 maja punkt 2.2.2. brzmial: uczen ,,opanowat
umiejgtnos¢ pisania 1 czytania w zakresie wszystkich liter alfabetu tacznie ze zmigkczeniami

1 dwuznakami”. Czy zmiana tego punktu na ,zna wszystkie litery alfabetu” oznacza, Ze
dziecko w klasie pierwszej powinno uczy¢ si¢ zmigkczen ze znakami diakrytycznymi (¢, 1, §,
7) poniewaz sa one w polskim alfabecie, natomiast nie powinno uczy¢ si¢ dwuznakow

1 zmigkczen z ,,i”, poniewaz nie ma ich w alfabecie? Jezeli podstawa programowa dla klasy
pierwszej ich nie przewiduje, to znaczy, ze dziecko w przyszlej klasie pierwszej z zatozenia
nauczy si¢ mniej, niz obecny pierwszoklasista. W zwiazku z tym mniej nauczy si¢ roéwniez
uczen klasy drugiej i nastgpnych, na kolejnych etapach ksztatcenia. To tylko jeden z wielu
przyktadow.

Ministerstwo Edukacji Narodowej deklaruje: ,,Chcemy, aby polska szkota byla przyjaznie
wymagajaca — to znaczy dajaca wszystkim dzieciom rowne szanse dostepu do edukacji,
zapewniajaca uczniom poczucie bezpieczenstwa i sprzyjajaca rozwojowi ich indywidualnych
zainteresowan (...)". Czy takie cele osiaga si¢ proponujac najmtodszym uczniom podstawy
programowe, zgodnie z ktérymi dzieci musza opanowa¢ w ciagu jednego roku materiat, ktory
byt dotad realizowany w ciagu dwoch lat? W tym kontek$cie nie mozna méwi¢ o dobru
dziecka. Sa zatem podstawy, aby sadzi¢, ze przedstawiona propozycja reformy programowe;j
sluzy gtownie osiagnigciu celéw finansowych, bowiem skrdcenie o rok czasu przebywania
dzieci 1 mtodziezy w szkole pozwolitoby na poczynienie oszczednos$ci w budzecie panstwa.
Zmiany w polskiej szkole nie moga odbywac¢ si¢ kosztem najmtodszych. Nie wolno skraca¢
najmtodszym okresu edukacji, ktéry decyduje o sukcesach na dalszych etapach ksztalcenia,
a co za tym idzie — o powodzeniu w osiaganiu celow zyciowych. Koszty naprawy szkod
wyrzadzonych pochopnym wprowadzeniem nie do konca przemys$lanej reformy, wielokrotnie

przewyzszylyby przewidywane oszczgdnos$ci

Whioski

1. Umozliwi¢ wszystkim dzieciom rowne szanse dostgpu do edukacji. Jest to cel
deklarowany przez Ministerstwo, ktory mozna osiagna¢ obejmujac obowiazkowym
wychowaniem przedszkolnym pigciolatki, aby przygotowa¢ je pod wzgledem
emocjonalnym, spotecznym i dydaktycznym do podj¢cia nauki w klasie pierwsze;.

2. Wprowadzi¢ powszechne badania gotowosci szkolnej, przeprowadzane przez
psychologéw 1 pedagogdw w szkotach lub poradniach. Zapobiegloby to wielu
przypadkom niepowodzen szkolnych, ktore obecnie staja si¢ udziatem niematej liczby

dzieci juz w mlodszym wieku szkolnym.



3. Zapewni¢ mozliwo$¢ indywidualizacji w zakresie metod pracy i wymagan wobec
poszczegblnych dzieci, co wyraza si¢ np. rezygnacja z ograniczen czasowych co do
okresu stosowania poszczegdlnych form pracy oraz egzekwowania opanowania przez
dzieci w siddmym roku zycia umiejgtnosci, jakie obecnie przyswajaja w ciagu dwoch
lat nauki — w klasach 0 i L.

4. Umozliwi¢ nauczycielom kreowanie wilasnych programow pracy dydaktycznej,
odpowiednio do mozliwos$ci danej grupy/klasy 1 poszczegdlnych dzieci, co stanowi
kontynuacj¢ dotychczasowego podejscia w realizacji podstaw programowych.

5. Zgodnie z rozporzadzeniami MEN, zapewni¢ wszechstronna, tatwo dostepna, pomoc
specjalistyczna (tj ¢wiczenia logopedyczne, korekcyjno-kompensacyjne),wszystkim
dzieciom ktore rozwijaja si¢ w sposob nietypowy, a szczeg6Olnie gdy doswiadczaja

trudno$ci w uczeniu sig juz w pierwszej klasie.
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